TRANSFER Slovensko®

spol.sr. o.
Centrum vzdelavania manazérov

\ 1§ ALL AROUND NETWORK

518300-LLP-2011-IT-COMENIUS-CNW

Motivace k u €eni student U stfednich Skol s r Gznym vzd élavacim usp échu
v pfedmétu chemie

Helena HrubiSkova, Milan Veselsky, Monika Oravcova-Gor €ikova
Prirodovédecké fakulta, Univerzita Komenského, Bratislava, Sv. FrantiSek z Assisi High School, Malacky
Bratislava, Malacky, Slovensko
veselsky@fns.uniba.sk,hrubiskova@fns.uniba.sk,

Abstraktni
Clanek prezentuje vysledky vyzkumu zaméfeného na zjisténi struktury motivace k uéeni v pfedmétu chemie
mezi studenty 2. a 3. ro¢niku stfedni Skoly. V studentss dosahl riizné Grovné akademického Uspéchu. Problém
vztahu mezi stupnich Skol a Urovni jednotlivych typtd motivace k u€eni jsou povazovany za

Uvod do problematiky

Kazdy ucitel by si méli uvédomit, Ze rozvoj motivacniho nastaveni a samoregulace studentu je jednim z
hlavnich cild své ¢€innosti. Stimulace Ze je tfeba zkoumat, vytvafet zadjem o svét kolem sebe, ktery je hnaci
silou rozvoje vlastni osobnosti a aktivni postoj k Zivotu, je zcela jisté méné vyrazny pedagogicky cil ucitele nez
zprostfedkovani fakta. Motivace stimulujici studentt na zékladé vysledk( nékolika autort je slabost, zvlasté
pro uitele pfirodovédnych pfedmétl. Studenta vztah k pfedmétu je povazovan za znameni motivace.
Pfedmét vyzkum ukazuje, Ze popularita, zejména fyziky a chemie uzavfit dlouhy "popularity” seznam Skolnich
predmétd.

S ohledem na vyznam védy pro lidsky Zivot, musi byt pfi€iny a zménit moznosti pro tuto neuspokojivou situaci
se nachazi. Mnozi poukazuji na pomérné velkou Skalu znalosti védy a snizeni poétu vyu€ovacich hodin na
Ukor laboratorni a terénni prace. To €asto vede k pouzivani metod vyuky, kdy studenti monologu i nadale v
pozici pasivnich pfijemci( znalosti a mélo platit smysluplné uceni a logické mysleni. Studenti povazuji chemii a
fyziku, zejména pokud tézkych pfedmétd, které nesouvisi moc s kazdodennim zivotem. Proto je moZnost feSit
zajimavé Ukoly a problémy, a pochopit jejich vyznam pro osobni zivot a svdj pohled patfi do dulezitych
motivaénich faktoru.

Také ovéfovani vzdélavani zak( Casto spociva v mechanické reprodukci ziskanych znalosti a dovednosti
rozvinutych. Vzhledem k tomu, Ze je obtizné z téchto témat, pfes velké ucebni plan, a vyznam tfid pro dalsi
studium Z4aka, se tyto pfedméty odrazujici pro nékteré studenty. Student se u¢i a pak pod tlakem strachu z
neuspéchu a jeho néasledkl, pouze na pfijeti jeho studentd roli jako povinnost, nebo proto, Ze nechce ztratit
jeho obraz, ktery je schopen UspéSného cClovéka v ocich spoluzakd a ugitele. Student motivovan témito
faktory, neuci se a ukazat snahu spontanné pfijmout osnovy, ale musi byt externé fizen dasledky svého
chovani. Nicméné, kvalita vyuky je nejvice intenzivné ovliviiuje vnitfni motivace, vyznacujici se tim,
sebeuréujici chovani. To nevyZzaduje externi stimulaci a je stabilni v ase.

Vlastni zajem, zvédavost a touha zkoumat vSe charakterizuje tento druh motivace, motivace, ktera umoznuje
kontinualni vzdélavani, které se postupné presahuje obdobi Skolni dochazky a stava se celozivotni "zafizeni"
na osoby. Vnitfni motivace je charakteristicka i pro ty, ktefi pouzivaji dukladny pfistup k uéeni a jsou
orientovany na hodnotu toho, co se uéi. Lidé, ktefi jsou vnitfné motivovani, s vnitfni lokalizace kontroly jsou do
zna¢né miry charakterizuje vétsi sebevédomi a pozitivni sebepojeti. Skolni hodnoceni je jednim z faktord
podilejicich se na vzniku studentskych pfedstav o sobé, o svych dovednostech. To miize mit vliv na povahu
uéeni student( motivace spojené s aktualizaci riiznym potfebam, preferencim svych u€ebnich styld a strategii.
Vysledky evaluace Skol také vliv na povahu interakci mezi uciteli a jednotlivymi studenty. Pro nékteré ucitele
nekritické zjednodusSujici pohled studentd je typické. Jejich hodnoceni je oznacena percepénich chyb, které se
odrazi i ve svych vztazich se studenty (napf. prvni dojem &i halo efekt, stereotypy ...) "Jakmile indukované
vnimani postoj orientace uditele na zaka velmi ¢asto pusobi jako regulator takovych interakci, které vedou k
potvrzeni toho, co se rozumi vnimani postoji orientaci. To vede k pfevaze situaci, ve kterych se student
nemuze chovat jinak, aby byl srozumitelny ucitel jako podpora jeho vnimani postoju orientace ".

Cile
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Ve vyzkumu byla pozornost zamérena na problematiku motivace k u¢eni student( v obsahu vyuky chemie, tj.
subjekt, ktery je povazovan za relativné mélo popularni studenty. Vzhledem k vyznamu znalosti chemie v
kazdodennim zivoté a pro jeho pouziti v mnoha profesich, je tfeba hledat zpusoby, jak své uceni efektivnéjsi.
Tento clanek prezentuje vybrané vysledky rozsahlejSich vyzkumné studie, jejimz cilem bylo zmapovat
problematiku. Konkrétné se hlasi vysledky prizkumu struktury motivace k uceni u stfedoSkolskych studentl s
riznymi Uspéchy v pfedmétu chemie. V této souvislosti je informace o vztahu mezi stupnich Skol v chemii a
rizné druhy motivace k u¢eni uveden také.

Pouzité metody

Chcete-li zjistit motivaci k uceni studentll v pfedmétu chemie, Preferentation motivacni dotaznik autort V.
Hrabal byl pouzit. Tento vyzkumny nastroj umoznuje urcit hierarchii stimuly motiva¢ni vyucovacich aktivit.
RozliSuje 6 druh @ motivace:

I. pozitivni socialni motivace (studentu  ¢&i na dobry vztah od u €itele),

II. kognitivni motivace (studentu €i na jeho zajem o ni),

[ll. mordlni (student se u €i, protoZe to jeho povinnost),

IV. strach ze selhani, conseguences (student se u  €f, protoze se boji selhani),

V. touha vyniknout a prestiz (student se u  €i, protoZe touzi vyniknout nad ostatnimi),

VI. dobry pocit z dobrého vykonu (student se u  ¢&i, protoze ma dobry pocit, kdyz se dozvi n éco, co
dobre).

Dotaznik se sklada z polozek - vykazy, které predstavuji typy motivace k u¢eni. Jednotlivé polozky jsou vzdy
uvedeny v parech. Poget part zahrnuje viechny kombinace motivagnich typ(. Ukolem student( bylo vybrat a
oznadit v kazdém paru, Ze davod, podnét k uceni, ktery pocita spiSe pro pfedmét chemie. Po vyhodnoceni
odpovédi bylo Sest normativni méfitka vysledky téchto typl motivace k u¢eni s rozsahem 0-5 a celkovy soucet
15 bodu vytvoren pro kazdého studenta. Rozhodnuti zvolit jako vyzkumny néastroj dotaznik V. Hrabala byla
ovlivnéna moznost porovnani ziskanych vysledk(l s vysledky jinych studii. DalSim zdrojem informaci, na
vyzkum Data byla shirana od ugitelt. Role ugitele se oznacit dominantni tfidu pro kazdou chemie studenta.

Vyzkumny vzorek a realizace vyzkumu

Vyzkum byl realizovan na vzorku studentd z tfid 2 a 3 stfedni Skoly a jejich ugiteldl chemie. Konkrétné bylo
Setfeni zucastnilo 230 studentl (90 chlapct, 140 divek) z 9 tfid tfech stfednich Skolach v Bratislavé a dvé
stfedni Skoly v Malackéch. Studenti se ucili o 8 uciteld chemie.

Vysledky

Na zakladé vysledku zjisténych prostfednictvim preferenéniho dotazniku a dat studentskych ugiteldl hodnoceni
byla ziskana prehled o zastoupeni riznych typl motivace k u€eni u studentd s riznym Skolni Gspésnosti.
Kromé toho, ty studenty, ktefi jsou oznaceny stupném 5 (Failed) v chemii, vykonova motivace je nejvice
obycejny, ktery se vyznacuje dobrym pocitem z vykonu. Pro studenty "F" Tento typ motivace se na 3. misteé.
Skupina "A" (studenti 23 chlapcu = 25,6%, 43 divek = 30,7%) je pomérné silné zastoupena kognitivni
motivace, ktery umistil jako druhy v pofadi jen pro tyto studenty. Nedaleko hodnota, nicméné, byl pro né
dosahly i moralni motivace. Vysledek ukazuje, Ze i pro né pomérné silny podnét pro u¢eni chemie je takeé tlak
na smyslu pro povinnost. Pro tyto studenty takto pozitivni socialni motivace, a jako posledni typ je strach z
nasledk(. Jako u vSech ostatnich skupin studentd posledni misto patfi s touhou vyniknout a prestiz.

Pro "B" a "C" Studenti jsou vzorky vyznacuji vysokou intenzitou moralni motivace, které hodnoty jsou blizko
motivaci k vykonu, prvni v pofadi. Pro studenty "B" (22 chlapcu = 24,4%, 48 divek = 34,3%), na tfetim misté, s
jistym odstupem umistila kognitivni motivace a podobné intenzity méla u¢eni motivovan strachem z nasledki.
To nasleduje pozitivni socialni motivace. Na tfetim misté pro studenty "C" (29 chlapcu = 32,2% 36 divek =
25,7%) umistila v hierarchii motivl pomérné silny strach z nasledkd. Poté, co sledovat se stejnym oznacenim
kognitivni a pozitivni socialni motivace. Pro chemii "D" (studenti 12 chlapct = 13,3%, 11 divek = 7,9%), je
charakteristicka jako druhy nejintenzivnéjSi uéeni motivu strachu, strach z néasledkd, nasleduje uceni s
pozitivni socialni motivace. NejjasnéjSi motivem pro u€eni chemii vedouci "F" (4 studenty chlapci = 4,4%, 2
holky = 1,4%) byl smysl pro povinnost nasledovat strachu z nasledkd. Jak jiz bylo uvedeno vy3e, dobry pocit z
dobrého vykonu je v pofadku az na tfetim misté motivacniho tendence "F" studenty. Po je umistén, se
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v urcité vzdalenosti, kognitivni motivace a na druhém poslednim misté, aby je pozitivni socidlni motivace.
natahl se pro tuto skupinu student( nejnizsi intenzity z celého vzorku (poznamka: vzhledem k velmi malému
poctu studentl z tohoto predstaveni skupiny uvedené Udaje maji jen malou vypovidaci hodnotu.) V této
souvislosti se povazuje za dulezité si uvédomit, Ze holky z naSeho souboru dosahla v chemii vyrazné lepsi
znamky nez chlapci.

Lze konstatovat, Ze povaha Skolnich aktivit, struktura u¢ebnich UGloh, ddraz na verbalizaci, poZzadavky na
poslusnost, chovani Fizeni, pozornost a ochotu podfidit se vedeni, se |épe hodi k Zenskému typu chovani.
Splnéni téchto pozadavk je také nepfimo podminkou akademického Uspéchu. Skute¢nost, Ze divky jsou lépe
hodnocené ve Skolach je také zastoupena na mezinarodnich vyzkumnych vysledk( vzdélavani patnactilety
mladych lidi PISA. | kdyz kluci doséhli v matematickych testech vyrazné lepSi skore, které se ukazi jejich vétsi
schopnost uplatnit znalosti z oblasti v&dy, evaluace Skoly nebylo v souladu. Mezi matematikou a B studenti
byli vice divek nez chlapcu, zatimco v pfipadé C a D studentt byla situace opacna (PISA SK, 2003). Kusak
(2003) uvédi, ze u chlapcl faktor zajmu podili vyraznéji na Uspéch, kdyz ve srovnani s divek.

Dalsim cilem vyzkumu bylo zjistit tésnost vztahu mezi hodnocenim zakd v chemii a rizné druhy motivace,
které predstavuji rGzné potfeby studentd podporujicich jejich uceni. Ziskané hodnoty korelace mezi
prevladajici stupné vysokych Skol v chemii a intenzity jednotlivych typd motivace k uceni v této oblasti
naznacuji, Zze v nékterych pfipadech je vztah mezi témito proménnymi. Konkrétné byla pozitivni korelace mezi
zjistil, klasifikace a intenzity strachu z nasledkd studentl. Je pochopitelné, Ze student, ktery proziva Casto
selhani, k selhani, v takovych situacich budou mit strach a budou motivovani, aby se zabranilo ocekavané
negativni dasledky.

Je nutné si uvédomit, Ze tento motivacni ladéni a priori zhorSuje vyhlidky na Uspéch. Motivace strach
paralyzuje potencial studentl, pfesméruje je zaméreni na akademicky Uspéch a ¢asto vede k nevhodnému
fixaci strategii vyuky nebo chovani, které je chapano jako pfilezitost snizit pravdépodobnost Skolni
neuspésnosti nebo ke zmirnéni jeho negativnich dopadl (memorovani bez porozuméni , podvadéni, Skola
nouzové pristani na vodé ...).

Redenim je pouZit Sirokou $kalu moznosti pro formativni evaluace a zvaZzeni jednotlivych charakteristik Zaka v
uceni. Primarni feSeni je zvlasté hlubokou reflexi uciteld na zakladni smyslu hodnoceni a jeho kritéria.

Dalsi vyznamny vztah je vyjadfen hodnotou korelace mezi stupnich Skol v chemii a kognitivnhi motivace.
Negativni korelace znamena, Ze pro studenty s lepSimi vykony ve Skole intenzita kognitivnhi motivace také
zvySuje. Zajem student o problematiku pfirodnich véd, ktery byl vytvofen v minulosti na Skole i mimo ni, a
dobré znamky, které jsou v prvé fadé dasledkem vnéjSi motivace mize sekundarné vést studenta zajem v
téchto védnich oborl. Tésnost vztahu mezi stupném a typem motivace je v obou pfipadech vysSi vyznamnych
pro divky.

byt vzhledem k jejich vySSi akademicky Uspéch (vice pozitivni hodnoceni), tak vnéjSi motivace, ktera se
postupné meéni na vnitfni motivaci. U€itelé by si méli byt védomi vyznamu "uméni" ratingu, a to i s ohledem na
specifika pohlavi. Zejména kluci reaguji na dil¢i nedspéchy ve Skole ve vice destruktivni cestou, pfipoji vetsi
dalezitost selhani a zobecriovat vice nez divky. Bezohledny pfistup uditele k hodnoceni zak{ snizuje jejich
Sanci vytvorit efektivnéjsi vnitfni motivaci.

Zavery

Vysledky naznacuji mozny vztah mezi motivacnim Uspéchu studentd a jejich akademické GspéSnosti. Ve
zvlastnich, byl vySSi stupen kognitivni motivace nalézt pro studenty na Uspésné akademikd a intenzivnéjsi
obavy z cosequences jako ucici se motivem pro méné UspéSnym studentum. Ugitelé by si méli byt védomi
velky motivaéni vyznam akademického hodnoceni a rozumné vyuzivat rizné zpusoby, zejména pro formativni
evaluace. Ve Skolni praxi, jsou ucitelé ¢asto omezena na sumativni (v koneéném znéni) hodnoceni, které se
zaméfuje pouze na méreni vykonu Zaku. Formativni hodnoceni se doporucuje poskytnout studentim s
hodnatici informtaion v dobé, kdy se muUze jesté zménit svij vykon a umoznuje jim hledat dalSi Uspésné cesty
k cili. Proto je vétSi Sance, Zze se seznami s hodnocenim jako pomoc namisto rozsudku, a proto mize
pozitivné ovlivnit motivaci vice ¢i méné bez ohledu na vysledek hodnoceni.

Jeho hlavnim ukolem je zvysit efektivitu u€eni zZakd a jejich komplexni vliv na duchu vzdélavacich cild. Maly
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zajem v nékterych pfedmétech, véetné chemie, se vztahuje k obtiZnosti a pfevaZujici charakter vyuky. Casto
miva pfimy, €elni znak, Ze ucitelé voli vétSinou pod tlakem pfili§ velky osnov. Nékolik ugiteld vyznamné
degraduji laborator a jiné praktické ¢innosti studentd.

Ovéreni vysledk( nezfidka spocivad v mechanické reprodukci ziskanych znalosti a dovednosti rozvinutych.
Casto se pouZiva povrchova strategii udeni u 74k jsou také spojeny se strachem z netspéchu dané nejistota
nechapou osnov. Zapojeni feSeni problém( a kreativni Ukoly, stejné jako v dnesni dobé stale dostatecné
vyuzivana koncepcénich Gkolu s vizualizaci a problémovych situaci mohou pfispét k lepSimu Fizeni vyukového
obsahu a stimulaci kognitivnich zakd motivaci v chemii. Jejich cilem je zjistit hloubku porozuméni pojmi a
vztah( mezi nimi. Navod obsahuje prvky nejistoty a svobody, coz zvySuje tasks'attractiveness. Vizualizace a
neverbalni vyjadfovani informaci pouZzitych pfi plnéni Ukold nabizeji pfilezitost k pfemysleni o rlznych
alternativach, které jsou v disledku zvySeni Sance na stimulaci cogninitive motivaci student(.
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